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Grullwort







Zukunftsfiahige Bildung durch die Zusammenarbeit
von Bildungsforschung und Politik

Annette Schavan

Das Bildungsniveau in Deutschland steigt: Immer mehr junge Menschen
erreichen die allgemeine Hochschulreife und immer weniger brechen die
Schule ohne einen Abschluss ab. Die Studienanfiangerzahl erreichte im Stu-
dienjahr 2011 einen neuen Hochststand. Mehr als 50 Prozent eines Alters-
jahrgangs begannen ein Studium. Auch die Situation in der beruflichen Bil-
dung ist erfreulich gut. In keinem Land der EU gibt es so wenige arbeitslose
junge Menschen unter 25 Jahren wie in Deutschland.

Der zunehmende globale Wettbewerb, die Finanzkrise und der wach-
sende Informationsfluss stellen die Menschen vor besondere Herausforde-
rungen. Um sie zu meistern, braucht es besondere Kompetenzen und Fer-
tigkeiten, aber auch Neugier, Selbstbewusstsein und Eigensinn. Bildung hat
deshalb immer die Bildung der Personlichkeit zum Ziel. Wir leben in Zeiten,
in denen der Stellenwert von Bildung und Erziehung fiir das Wohlergehen
jedes Einzelnen und damit auch flir die Gemeinschaft stetig zunimmt. Bil-
dung ist der Schliissel fiir die Emanzipation des Menschen und fiir die indivi-
duelle Selbstverwirklichung, Bildung ist der Schliissel fiir eine gute gesell-
schaftliche Entwicklung. SchlieBlich legt Bildung die Grundlagen fiir die
Innovationen, die wettbewerbsfahiges Handeln erfolgreich mdglich machen.
Unser Bildungssystem muss deshalb notwendigerweise einem stetigen Wan-
del unterliegen.

Das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung hat fiir die Bildungs-
forschung in der Deutschen Gesellschaft fiir Erziechungswissenschaft eine
wichtige und verldssliche Partnerin. Wir brauchen die enge Verzahnung von
Theorie und Praxis. Die Erziechungswissenschaften geben der Politik wichtige
Handlungsempfehlungen zur Intervention und ermdéglichen empirisch ge-
stiitztes Handeln. Dabei kann es nicht um eine Politikberatung im engeren
Sinn gehen. Aber die Erzichungswissenschaft sprechen Empfehlungen aus,
wie die individuelle Forderung gelingen kann oder wie sie eben nicht gelingt.
Viele gute Entwicklungen konnten auf Grundlage dieser engen Zusammenar-
beit schon auf den Weg gebracht werden.

Entscheidend ist, dass die Ergebnisse der wissenschaftlichen Forschung —
seien sie nun primir empirisch oder reflexiv — in der Praxis wirksam werden.
Hier liegt eine besondere Herausforderung fiir Grenzgénge und Grenziiber-
schreitungen. Nur wenn es gelingt, einen fruchtbaren Dialog zwischen Wis-
senschaft, Bildungspraxis und Bildungspolitik anzustofen, gelingt auch der
Transfer von Ergebnissen der Forschung in die Bildungspraxis.
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Das Jahr 1997 war sicherlich ein Schlisseljahr fiir die engere Zusam-
menarbeit von Wissenschaft und Politik in Fragen der Bildung: Damals be-
schloss die Kultusministerkonferenz in Konstanz, dass Deutschland sich
kiinftig regelmiBig an internationalen Schulleistungsvergleichen beteiligen
solle (»Konstanzer Beschluss«). Dieser Beschluss bezog sich insbesondere
auf die Teilnahme an den PISA-Untersuchungen. Im Jahr 2000 nahm
Deutschland zusammen mit 30 weiteren Léndern an der ersten PISA-Studie
teil, deren Ergebnisse 2001 verdffentlicht wurden.

Die Ergebnisse der Studie, die deutschen Schiilern im OECD-Vergleich
nur unterdurchschnittliche Leistungen in zentralen Feldern wie Lesen, Ma-
thematik oder Naturwissenschaften bescheinigten, wurden breit diskutiert.
Das leitete einen bildungspolitischen Wandel ein. Die neueren Befunde deu-
ten darauf hin, dass die internationalen Bildungsvergleiche und die hohe
Aufmerksamkeit, die sie in Deutschland erfahren, zu einer Verbesserung des
deutschen Bildungssystems beigetragen haben.

Herausforderungen fiir das Bildungswesen

Die Globalisierung der Wirtschaft und die Internationalisierung der Lebens-
verhéltnisse verlangen auch im Blick auf unser Bildungssystem unsere volle
Aufmerksamkeit. Hinzu kommt der demographische Wandel, der unsere
Gesellschaft grundlegend verdndern wird: Die Gruppe der unter 30-Jahrigen
wird von 25,5 Millionen auf 21,3 Millionen im Jahr 2025 zuriickgehen. Die
Zahl der Erwerbstétigen sinkt im gleichen Zeitraum um 10 Prozent auf 48,8
Millionen, die Gruppe der Menschen, die 65 Jahre und dlter sind, wéchst um
mehr als 20 Prozent. Junge Menschen werden zu einer Minderheit werden.
Wir miissen diesen Schiilerriickgang fiir eine qualitative Entwicklung unseres
Bildungssystems nutzen. Doch wie soll diese Entwicklung aussehen? Um die
Weichen richtig stellen zu kdnnen, braucht die Politik dazu Hinweise der
Wissenschatft.

Der Wandel zeigt sich auch in einer zunehmend heterogenen Zusammen-
setzung der Bevolkerung. Ein wachsender Anteil von Menschen mit Migra-
tionshintergrund hat verschiedene kulturelle Hintergriinde und vielfdltige
Bildungsbiografien. Die Stichworte Integration und Chancengerechtigkeit
umreilen unsere gemeinsame Aufgabe. Jede und jeder soll seine individuel-
len Fahigkeiten und Talente entfalten konnen. Niemand soll hinter seinen
Maglichkeiten zuriickbleiben. Die soziale und kulturelle Herkunft eines Men-
schen darf nicht {iber seine Bildungschancen entscheiden. Wir brauchen des-
halb auch verstirkt Lehrerinnen und Lehrer, Erzieherinnen und Erzieher mit
Migrationshintergrund, die kulturell bedingte Denkmuster kennen und in
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ihrer Arbeit beriicksichtigen. Das muss sich auch in der Ausbildung der Pa-
dagogen widerspiegeln.

Wir leben in einer Welt, die stirker denn je international vernetzt ist. Ins-
besondere die Moglichkeiten der neuen Informations- und Kommunikations-
technologien beeinflussen unser Leben und die Arbeitswelt tiefgreifend. Wir
stehen in einem stindigen Wettbewerb: um die besten Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler, um Zugang zu rasant wachsendem weltweiten Wissen
und um einen erfolgreichen Umgang mit anderen Kulturen und Sprachen.

Auch bei der Bildung hinterldsst die Internationalisierung tiefe Spuren.
In unserer zunehmend globalisierten Welt ist der Wettbewerb um die Zu-
kunftschancen ldngst auch ein internationaler Wettbewerb um die Qualitét
von Bildungssystemen geworden. Wir miissen die Stirken des deutschen Bil-
dungssystems erkennen und international zur Geltung bringen und eigene
Schwichen offen benennen und beheben. Bildungsforschung muss bewusst
nationale Grenzen iiberschreiten. Wichtig ist, die Wirksamkeit der ergriffe-
nen Maflnahmen zu evaluieren.

Demographischer Wandel und Globalisierung verdandern unsere Gesell-
schaft grundlegend. Werte wie personliche Autonomie und Mitbestimmung,
gesellschaftliche Partizipation, individuelle Freiheit sowie Selbstverwirk-
lichung des Einzelnen gewinnen an Bedeutung. Die Gleichberechtigung
zwischen den Geschlechtern wird nicht mehr in Frage gestellt, genauso wie
die Notwendigkeit, 6kologisch und 6konomisch nachhaltig zu handeln.

Ein modernes Bildungssystem muss sich mit diesem Wandel auseinan-
dersetzen. Es gilt, die Voraussetzungen fiir Chancengerechtigkeit zu schaffen
und individuelle Teilhabe zu ermdglichen. Wir miissen den vielfdltigen un-
terschiedlichen Lebenskonzepten der Lernenden durch Angebote wie bei-
spielsweise das individualisierte Lernen gerecht werden.

Sicherung der Leistungsfdhigkeit des Bildungswesens

Bildung muss Lebenschancen eréffnen. Deshalb muss das Bildungssystem es
jeder und jedem ermoglichen, das Leben selbstverantwortlich zu gestalten.
Der Bildungsauftrag schlie3t aus diesem Grund die Orientierung an gemein-
sam geteilten Werten, die Entfaltung von individuellen Talenten und Interes-
sen ein. Geschichte und Religion, Musik und Kunst sind deshalb genauso
Bestandteile von Bildung wie eine lebendige Gemeinschaft innerhalb und
auBlerhalb der Schule als Erfahrungsraum fiir ein demokratisches Miteinan-
der. Dazu gehort auch eine Debatte um die Inhalte von Bildung. Denn nicht
nur die Kompetenzen verdienen Aufmerksamkeit. Wir miissen auch den
offenen Dialog dartiber fithren, was Kinder und Jugendliche lernen sollen.
Und auch hier ist wieder die Erziehungswissenschaft gefragt.
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Am Ende dieses Entwicklungsprozesses muss ein Bildungssystem ste-
hen, das die Menschen befahigt, auf dem internationalen Arbeitsmarkt erfolg-
reich zu sein. Ein in sich abgeschottetes Bildungssystem kann den Anforde-
rungen einer modernen, mobilen und chancengerechten Gesellschaft nicht
ausreichend geniigen. Grenzen miissen hinterfragt und tiberschritten werden.
Bildung muss den gesamten individuellen Lebensverlauf — von der Kindheit
bis ins fortgeschrittene Erwachsenenalter — ebenso in den Blick nehmen wie
die Entwicklung der jeweiligen Institutionen und der Rahmenbedingungen im
Bildungssystem.

Zentrale Bedeutung kommt der friihkindlichen Bildung zu. Neben der in-
dividuellen Betreuung und Forderung sind dabei insbesondere die Rahmen-
bedingungen wie die Ausstattung sowie die Professionalitdt und Qualifizie-
rung des péadagogischen Personals entscheidend fiir spatere Entwicklungs-,
Teilhabe- und Aufstiegschancen. Das Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung fordert seit vielen Jahren Initiativen wie das »Haus der kleinen
Forscher«, das mittlerweile Kinder in mehr als 20.000 Kitas erreicht. Diese
umfassende friihkindliche Bildungsinitiative in Deutschland hat zum Ziel,
Kinder schon friih fiir Naturwissenschaften, Mathematik und Technik zu
begeistern. Fortbildungen und eigens erarbeitete Materialien unterstiitzen die
padagogischen Fachkrifte darin, gemeinsam mit den Madchen und Jungen
die Welt und die Phidnomene des Alltags zu entdecken und zu erforschen.

Eines der grofiten Reformprojekte der vergangenen Jahre ist das Ganz-
tagsschulprogramm. Gut jede zweite Schule des Primar- und Sekundarbe-
reichs I ist heute eine Ganztagsschule. Mehr als ein Viertel aller Schiilerinnen
und Schiiler dieser Altersstufe nutzt die besonderen Angebote der Ganztags-
schulen. Sie haben vielfaltige Mdglichkeiten, Kinder und Jugendliche indi-
viduell zu foérdern — unabhingig von ihrem sozialen Hintergrund. Eltern er-
moglicht sie eine bessere Vereinbarkeit von Familie und Beruf. Ganztags-
schule kann das Sozialverhalten, die Motivation und die Schulleistungen von
Schiilern verbessern. Ganztagsschulen sind in mehrfacher Hinsicht ein gutes
Beispiel fiir die Verbindung erziehungswissenschaftlicher und bildungspoliti-
scher Grenzgange. Ganztagsschulen ermdglichen eine Lernkultur jenseits des
Unterrichts. Sie erdffnen mehr Bildungschancen fiir alle, sie sind lokale Bil-
dungszentren in einer Stadt oder Region. Kooperationen mit kirchlichen
Institutionen und mit Vereinen sind eine Option, die langfristig fiir beide
Seiten bereichernd sein kann.

Ein weiteres wichtiges Handlungsfeld ist die Aus- und Weiterbildung.
Der steigende Bedarf an gut qualifizierten Fachkriften erfordert ein anpas-
sungsfahiges Berufsbildungssystem, das die berufliche Bildung als Einheit
von Aus- und Weiterbildung begreift. Das Ziel ist, die berufliche Bildung eng
mit den anderen Bildungsbereichen zu verzahnen und die Durchlissigkeit
auch in den Hochschulbereich zu verbessern. Die jlingst getroffene Vereinba-
rung von Bund, Léndern und Sozialpartnern iiber den Deutschen Qualifika-
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tionsrahmen ist ein entscheidender Reformschritt hin zu einem integrierten
Bildungssystem in Deutschland.

Die Durchléssigkeit im Bildungssystem wird dabei an Bedeutung gewin-
nen. Durchléssigkeit zwischen den Bildungsbereichen bedeutet, dass Leis-
tungen und Lernergebnisse anerkannt und angerechnet werden kénnen. Es
bedeutet aber auch, dass die in informellen Lernprozessen erworbenen Kom-
petenzen mit einbezogen werden. Das Bildungssystem — von frithkindlicher
Bildung bis zum tertidren Sektor — muss sich dafiir als Gesamtsystem begrei-
fen, es muss transparent sein und eng miteinander verzahnte Entwicklungs-
pfade bieten.

Anreize gibt das BMBF durch die Programme »Bildungspramie« und
»Lernen vor Ort«. Mit der Bildungsprdmie werden individuelle Bildungs-
mafBnahmen in der beruflichen Weiterbildung gefordert. Die Nachfrage nach
den Pramiengutscheinen ist grof3. Deshalb haben wir das Programm 2011 um
zwel Jahre verldangert. Das zeigt das wachsende Interesse an Weiterbildung.
Mit dem Forderprogramm »Lernen vor Ort«, das in Zusammenarbeit mit
deutschen Stiftungen durchgefiihrt wird, stirken wir regionale Bildungs-
strukturen. Ziel ist ein kommunales Bildungsmanagement. Denn die Bedeu-
tung der Kommunen fiir die Weiterentwicklung von Lernen und Bildung in
Deutschland wird in den kommenden Jahren weiter wachsen.

Politische Entscheidungen zum Bildungssystem sind Zukunftsentschei-
dungen. Sie betreffen die Lebens- und Bildungswelten aller Menschen. Fiir
die gute Entwicklung unseres Bildungssystems ist deshalb eine wissensba-
sierte Grundlage unerldsslich. Bildung ist der Schliissel zu gesellschaftlicher
und kultureller Teilhabe, zu wirtschaftlichem und sozialem Aufstieg. Bildung
stellt die Grundlage fiir ein gelingendes Leben jedes Einzelnen dar. Sie er-
moglicht es, die Welt zu verstehen und sich miteinander zu verstindigen. Sie
befdhigt zu einer anspruchsvollen Berufstitigkeit und trdgt in erheblichem
MaBe zum Wohlstand des Einzelnen wie der Gesellschaft bei. Bildung ist
damit ein Schliissel zu sozialer Gerechtigkeit. Sie ermoglicht sozialen Auf-
stieg und Integration. Alle gesellschaftlichen Kréfte miissen deshalb zusam-
menwirken, um allen Kindern Zugang zu Bildungsrdumen zu eroffnen,
Chancen fiir Bildungserfahrungen zu erméglichen und Freiheit zu Bildungs-
entscheidungen zu geben.
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Einfiihrung
Aktuelle Grenzginge in der Erziehungswissenschaft

Hans-Riidiger Miiller, Sabine Bohne & Werner Thole

»Erziehungswissenschaftliche Grenzgénge« war das Thema des 23. Kongress
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziechungswissenschaft, der vom 12. bis zum
14. Mérz 2013 in Osnabriick stattfand. Warum das Thema »Grenzgange«?
Die wachsende Bedeutung von Bildung und Erzichung in unserer Gesell-
schaft hat zur Folge, dass mit ihrem Gegenstandsfeld sich die Pddagogik auch
als Wissenschaftsdisziplin und als Profession in ihren Konturen verdndert.
Dieser Wandel betrifft sie sowohl in ihrer inneren Gestalt, in ihren Teildis-
ziplinen und Forschungsfeldern, wie auch in threm Verhéltnis nach aufen,
ihrem Bezug zur Erziehungspraxis, zur Bildungspolitik und zu ihren Nach-
bardisziplinen. Drei Aspekte dieses Wandels seien an dieser Stelle besonders
hervorgehoben und in ihren Ambivalenzen markiert.

Erstens konstatieren wir eine zeitliche und rdumliche Expansion des Pé-
dagogischen, die sich etwa in der spaten Entdeckung der frithen Kindheit als
Bildungsphase, aber auch in der Erweiterung der padagogischen Aufmerk-
samkeit auf informelle Bildungsorte sowie in der gesellschaftlichen Heraus-
forderung zum lebenslangen Lernen, sogar bis iiber die aktive Berufsphase
hinaus, konkretisieren ldsst. Diese Entwicklung ist von dem notwendigen
Bemiihen getragen, gesellschaftliche Beteiligungschancen, insbesondere auch
fiir bildungsbenachteiligte Gruppen, zu erhéhen und allen den Zugang zu
Bildungsangeboten und gesellschaftlicher Teilhabe zu ermdglichen. Im
Schatten dieser Bemiithungen aber liegt auch ein problematischer Trend, ein
Trend zur allumfassenden Padagogisierung des Lebens, zur Konkurrenz um
individuelle Bildungsvorteile und zur Entwicklung neuer sozialer Distink-
tionsstrategien im Medium der Bildung. In vielen Veranstaltungen des Kon-
gresses widmeten sich die Referentinnen und Referenten politischen, gesell-
schaftlichen und fachlichen Grenzgingen in diesem spannungsreichen Feld.

Zweitens hat der Ausbau der empirischen Bildungsforschung zu erhebli-
chen Konturverdnderungen in den padagogischen Diskursen beigetragen. Die
Erziehungswissenschaft hat sich in den letzten Jahren in keinem Bereich so
sehr entwickelt, wie in der empirischen Bildungsforschung, insbesondere
dort, wo Forschungsthemen und Forschungsstrategien dem praktisch-politi-
schem Interesse an evidenzbasiertem Steuerungswissen entgegen kamen. Das
ist gewiss ein Erfolg in der Disziplingeschichte. Aber es ist auch eine Ak-
zentverschiebung in der Vielfalt erziehungswissenschaftlicher Themen, Er-
kenntniswege und Forschungskulturen und in der Verteilung von Ressourcen.
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Im Zentrum dieses Kongresses stand daher unter anderem der Beitrag der
empirischen Bildungsforschung zur Fortentwicklung der Erziehungswissen-
schaft wie auch das Bediirfnis iiber Moglichkeiten nachzudenken, die Dis-
ziplin tiber diesen empirisch ausgerichteten Trend hinaus als Ganze in ihren
pluralen Auspragungen und inneren Differenzierungen weiterzuentwickeln.

Drittens steht in diesem Zusammenhang immer wieder die Frage im
Raum, wie die Grenzen zwischen der Erziehungswissenschaft und ihren
Nachbardisziplinen auszuloten sind, einerseits um die Interdisziplinaritit in
der Forschung zu fordern, andererseits aber auch in der Auseinandersetzung
mit Bedenken, die sich auf das Verschwimmen von disziplindren Grenzen
richten. Die Erzichungswissenschaft hat schon lange im Zuge ihrer Offnung
zu anderen Disziplinen (zur Psychologie, zur Soziologie, zu den Kulturwis-
senschaften und zu vielen anderen Nachbardisziplinen) und den damit ver-
bundenen Importen von Wissen und Terminologien eine Art innere Interdis-
ziplinaritdt ausgebildet. Dadurch konnte und kann auch weiterhin der péda-
gogische Blick geschirft und geweitet werden. Aber immer wieder ist auch
dariiber zu diskutieren, was die Spezifitdt der eigenen erziehungswissen-
schaftlichen Fragestellungen und Forschungsperspektiven im Unterschied zu
denen ihrer Nachbardisziplinen ausmacht, beispielsweise den besonderen
Beitrag der Erziehungswissenschaft in Differenz zur Bildungssoziologie und
zur psychologischen Lehr-Lern-Forschung in der Analyse des Bildungswe-
sens oder der Unterrichtsinteraktion und ihrer addquaten Gestaltung.

Grenzgénge dieser Art zu versuchen, dabei eingefahrene Wege zu verlas-
sen, um neues Terrain zu erkunden, war die Intention des Kongresses, der im
Rahmen dieses Bandes in ausgewihlten Beitrdgen dokumentiert wird.

Zunichst entwirft Werner Thole in der bearbeiteten Fassung seines Er-
offnungsvortrags eine Skizze der unterschiedlichen Facetten, in denen die
Thematik der »Erziehungswissenschaftlichen Grenzginge« gegenwirtig fiir
die Selbstverstindigung der Disziplin und fiir ihre produktive Fortentwick-
lung ausgelegt werden kann. Damit konturiert Thole einen weiten Horizont
aktueller fachwissenschaftlicher und fachpolitischer wie auch praktischer und
gesellschaftlicher Problemstellungen, die in den anschliefenden Beitrdgen
unter spezifischen Gesichtspunkten wieder aufgegriffen werden.

Mit einem »Blick von aulen« wendet sich Axe/ Honneth in seinem Bei-
trag »Erziehung und demokratische Offentlichkeit — Ein vernachlissigtes
Kapitel der politischen Philosophie« dem Verhéltnis von Péddagogik und
Politik unter demokratietheoretischer Perspektive zu. Honneth konstatiert ein
heute offenbar »falsch verstandenes Neutralititsgebot des Staates«, welches
dazu fiihre, dass die Padagogik, vormals in den Schriften Kants, Schleierma-
chers, Durkheims und Deweys noch als »Zwillingsschwester der Demokra-
tietheorie« angesehen, sich immer weiter aus ihrem politischen und demokra-
tietheoretischen Zusammenhang 16se. Konsequent pléadiert er fiir eine erneute
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Zusammenfiihrung von Erziehungslehre und Demokratietheorie und benennt
die Herausforderungen, die eine solche Annéherung mit sich bringen wiirde.

Mit dem zweiten Kapitel, »Grenzgénge als erziechungswissenschaftliche
Herausforderungen«, werden Problemstellungen aufgenommen, denen die
Erziehungswissenschaft sich heute als Ganze in einem ihre Spezialisierungen
iibergreifenden Sinne gegeniibersicht. Zundchst wendet sich Meike Sophia
Baader unter dem Titel »Erziehungswissenschaft zwischen disziplindren
Grenzen, Grenziiberschreitungen und Entgrenzungen« den Konturverschie-
bungen zu, die die Erziehungswissenschaft teils in der Bestimmung ihrer
zentralen Themen (Bildung, Bildungsforschung, Bildungspolitik), teils in
ihrer Tendenz zur interdisziplindren und transdisziplindren Ausrichtung ge-
genwirtig zeigt. Dabei betont sie die Notwendigkeit, diese disziplinbezoge-
nen Prozesse in ihrem gesellschaftlichen und historischen, auch disziplinge-
schichtlichen Zusammenhang zu sehen, um hieraus Perspektiven fiir die
selbstbewusste Profilierung der Erziehungswissenschaft einerseits und die
produktive Nutzung interdisziplindrer Diskussionssténde andererseits zu
gewinnen.

»Territorialitdt als pddagogische Denkform« ist das Thema des anschlie-
Benden Beitrags von Johannes Bilstein. Ausgehend von einer aufschlussrei-
chen, begriffsgeschichtlichen Rekonstruktion verfolgt er in seinem Beitrag
das Moment der »Territorialitit« sowohl iiber die Vorstellungen von Kind-
heit und Entwicklung hinweg, als auch im Durchgang durch die pddago-
gischen Diskurse zum rdumlichen Arrangement von Bildungs- und Erzie-
hungswelten, insbesondere im Hinblick auf den pddagogischen Gebrauch der
Nest-Metapher. Abschlieend betont Bilstein die grundsitzliche Unumgéng-
lichkeit territorialer Bestimmungen in der Pddagogik, die damit verbundenen
Risiken und die Notwendigkeit einer immer wieder zu erneuernden Legiti-
mation padagogischer Territorien.

Gleichsam in Komplementaritit zu den Argumentationen Honneths be-
schiftigt sich Dominik Krinninger in seinem Aufsatz »Pédagogische Trans-
formationen von Anerkennung und Demokratie« mit den Potentialen aner-
kennungs- und demokratietheoretischer Diskurse fiir die Erziehungswissen-
schaft, die allerdings nur dann auszuschopfen seien, wenn es gelidnge, sie in
»eigene, padagogische Perspektiven (zu) integrieren«. Krinninger sondiert
verschiedene sozialphilosophische Konzepte hinsichtlich ihrer Resonanz im
padagischen Diskurs, zeigt am Beispiel der Erziehungsphilosophie John
Deweys diesbeziigliche Desiderata der anerkennungstheoretischen Erzie-
hungs- und Bildungstheorie auf und thematisiert die weiterfiihrenden Per-
spektiven, die sich aus dem Verstdndnis von Anerkennung und Demokratie
als padagogische Figuren heraus ergeben.

Dass eine stdndige Herausforderung der Erziechungswissenschaft gerade
auch im Umgang mit den Grenzen der eigenen Mdoglichkeiten liegt, ist das
Thema eines entsprechenden Symposiums gewesen, dessen Ergebnisse hier
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unter dem Titel »Grenzen paddagogischen Wissens und der Umgang mit
Nicht-Wissen« dokumentiert sind. Peter Gansen, Jochen Kade, Edwin Kei-
ner, Peter Wehling und Michael Wimmer skizzieren pointiert Probleme, die
sich der Disziplin in der Konfrontation mit dem »Nicht-Wissen«, mit der
grundsitzlichen Vorldufigkeit und Revidierbarkeit des wissenschaftlichen
Wissens wie auch mit den Grenzen szientifischer Wissensformen im Unter-
schied zu anderen Wissensformen stellen.

»Wohin geht die empirische Bildungsforschung« ist eine diesen Ab-
schnitt des Bandes abschlieBende Frage, die sich nicht nur angesichts der
Griindung der »Gesellschaft fiir empirische Bildungsforschung« im Friihjahr
2012 stellt, sondern vor allem auch systematisch: im Hinblick auf das Ver-
héltnis von Bildungstheorie und Empirie innerhalb der Erziehungswissen-
schaft wie auch im Hinblick auf den speziellen Beitrag, den unsere Disziplin
im Rahmen einer interdisziplindren empirischen Bildungsforschung leisten
kann. Die in dem gleichnamigen Streitgesprach wihrend des Kongresses
vertretenen Positionen sind in den Beitrdgen von Detlev Leutner, Dietrich
Benner und Sabine Reh dokumentiert.

Um Neujustierungen in der Binnenstruktur der Erziehungswissenschaft
und ihrer Gegenstandsbereiche geht es im dritten Abschnitt » Teildisziplindre
Grenzginge« des vorliegenden Bandes. Unter dem Titel »Pédagogische Prak-
tiken im Ganztag. Praxistheoretische Uberlegungen zur Verschiebung der
Grenzen von Schule« geht Till-Sebastian Idel Verschiebungen innerhalb der
schulischen Lernkulturen wie auch im Verhéltnis zwischen Schule und priva-
ten Rdumen nach. Anhand von Befunden aus dem vom BMBF geforderten
Schulforschungsprojekt LUGS zeichnet Idel die im Kontext der Ganztags-
schule forcierten Tendenzen zur Familiarisierung und Individualisierung
schulischer Praktiken nach und diskutiert deren Auswirkungen auf schulische
Sozialbeziehungen und Subjektivierungsprozesse.

Die Allgemeine Didaktik und ihre Stellung in den Diskussionen um eine
»Vermittlungswissenschaft« stehen im Zentrum der Suchbewegungen Gabi
Reinmanns, angeleitet von der Frage, ob die Vermittlungswissenschaft »(ei-
ne) brauchbare Perspektive fiir die Didaktik« bieten kénne. Reimann voll-
zieht eine argumentative Gratwanderung zwischen einerseits den originiren
Basisfiguren einer theoretisch, empirisch und praktisch ausgerichteten All-
gemeinen Didaktik als erziehungswissenschaftlicher Teildisziplin und ande-
rerseits dem — faktische Verdnderungen im Gegenstandsbereich von Lehren,
Lernen und Vermitteln aufnehmenden — Versuch, eine interdisziplindre Ver-
mittlungswissenschaft unter Einschluss der Allgemeinen Didaktik mit ihren
spezifischen Problemsichten und Praxismodellen perspektivisch zu entwi-
ckeln.

Die Uberschreitung vertrauter Grenzen in der Gegenstandsbestimmung
und theoretischen Modellierung institutionalisierter Fritherziechung fordert
auch Michael-Sebastian Honig in seinem Beitrag »Friihpddagogik als institu-
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tionalisierte Praxis — Auf dem Weg zu einer Theorie betreuter Kindheit«.
Sein Ansatz schlieBt an das Konzept der Rekontextualisierung von Helmut
Fend und das Konzept der interpretativen Reproduktion von William A.
Corsaro an, sucht nach Schnittstellen zwischen einer Theorie piddagogischer
Organisationen und einer wissenssoziologischen Kindheitsforschung und
versucht Anschliisse herzustellen an die Traditionen einer interdisziplindren
empirischen Bildungsforschung in der Erziechungswissenschaft, ohne deren
Engfiihrungen im Bereich der Frithpddagogik fortzuschreiben.

Einen Umriss der gegenwirtigen Lage der Sozialen Arbeit als wissen-
schaftlich-praktischer Disziplin liefert Karin Béllert in ihrem Beitrag »Gren-
zenlose Soziale Arbeit — Soziale Arbeit als Grenzgéngerin?«. Demnach gilt
es, Soziale Arbeit als erziehungswissenschaftliche Teildisziplin im Verhiltnis
zu ihren Nachbardisziplinen neu zu bestimmen. Grenzgédnge seien dabei in
drei Richtungen erforderlich: hinsichtlich der »Eingrenzung« Sozialer Arbeit
als »Terrain der Wohlfahrtsproduktion«, hinsichtlich der praktischen Ambi-
valenz Sozialer Arbeit als »Begrenzung« und »Entgrenzung« ihrer praven-
tiven Strategien und schlieBlich im Hinblick auf ihre unvermeidbare »grenz-
iiberschreitende Normativitit«, die in den praktischen und theoretischen
Reflexionshintergrund Sozialer Arbeit eingebunden werden miisse.

Erkundungen an den Grenzen zu Nachbardisziplinen der Erziehungswis-
senschaft werden in den beiden Beitrdgen angestellt, die dem vierten Ab-
schnitt zugeordnet sind. Jiirgen Oelkers setzt sich anhand historischer Doku-
mente mit der Entwicklung des Verhéltnisses von Allgemeiner Pddagogik,
Medizin und Sonderpddagogik seit Beginn des 19. Jahrhunderts auseinander
und rekonstruiert so die Exklusion des Lernens mit korperlichen bzw. geisti-
gen Behinderungen aus dem allgmeinpadagogischen Diskurs. Dabei sei diese
bis weit in die zweite Hilfte des 20. Jahrhunderts kaum problematisierte
Spaltung der Disziplin in eine Allgemeine Padagogik fiir »normale« und eine
Sonderpiddagogik fiir »behinderte« Kinder primédr nicht auf innerwissen-
schaftliche Prozesse zuriickzufiihren, sondern wesentlich von der staatlichen
Durchsetzung einer allgemeinen Volksschulerziehung beeinflusst, die von
vornherein, selbst in ihren reformpéddagogischen Erneuerungen, die Exklu-
sion von Kindern mit Behinderungen bewirkt habe. Der Beitrag endet mit der
Forderung nach einer Pidagogik fiir alle Kinder unter Beriicksichtigung der
Gesichtspunkte von Differenz und Heterogenitét.

Einen Grenzgang zwischen Erziechungswissenschaft und Okonomie be-
schreitet Susanne Weber in ihrem Beitrag »Entrepreneurship Education«.
Ausgehend von der besonderen politischen Bedeutung unternehmerischer
Kompetenzen sowohl fiir die 6konomische Innovation als auch fiir die Be-
schiftigungssicherung und geleitet von der Einsicht, dass diese allein mit
O6konomischen Instrumenten nicht zu erzeugen sind, zeige sich, so Weber,
innerhalb der Okonomie ein gegenwirtiger Trend, auf »relevante pidagogi-
sche Perspektiven und Wissensbestdnde« zuriickzugreifen. Dabei wiirden
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sowohl die Vermittlung von Fachwissen, als auch der Aufbau von Verant-
wortungsbewusstsein und moralischer Urteilsfahigkeit ins Auge gefasst und
nach Konzepten auf verschiedenen Ebenen des Bildungssystems gefragt.

Der fiinfte und letzte Abschnitt des vorliegenden Bandes ist mit dem Ti-
tel »Grenzginge zwischen differenten ,Welten® und ,Lebenspraxen‘« iiber-
schrieben und richtet die Aufmerksamkeit auf Phanomene der Differenz und
Vielfalt im Gegenstandsbereich der Erziehungswissenschaft. Als erstes wen-
den sich Manuela Pietraf3 und Christina Schachtner in ihrem Beitrag den
Grenziiberschreitungen zwischen Virtualitdt und Realitdit im Umgang mit
dem Internet zu, um diese als ein Feld informeller Bildungsprozesse interpre-
tierbar zu machen. In der mit dem Foucaultschen Konzept der »Heterotopie«
begriindeten Uberwindung des bipolaren Modells von »Realitéit« und »Virtu-
alitdt« pladieren die Autorinnen fiir eine dynamische und relationale Analyse
der Ubergiinge und Vermischungen des Differenten, in der auch medienpi-
dagogische und bildungstheoretische Perspektiven zu verorten seien.

Auf Grundlage einer qualitativen Studie gehen Rolf-Torsten Kramer und
Susann Busse in ihrem Beitrag »Jugend zwischen Familie und Schule —
Grenzginge der Bildung zwischen Unterstiitzung und Blockierung der Indi-
viduation« der Frage nach, ob und unter welchen Bedingungen Entwick-
lungs- und Bildungsprozesse von Jugendlichen im Spannungsfeld von Schule
und familidrer Sozialisation zu — schwer prognostizierbaren — »Grenzgén-
gen« werden konnen. Nach einer kurzen Darstellung der theoretischen Per-
spektiven auf die interaktiven Zusammenhinge und Auswirkungen zwischen
Schule und Familie diskutieren sie das Zusammenspiel beider Lernfelder an
einem exemplarischen Fall. Vor dem Hintergrund der Ergebnisse der Studie
wird abschlieend nach den Folgerungen fiir eine gelingende piddagogische
Praxis gefragt.

Grenzverldufe im Mikrobereich der Familie bilden den Fokus des Bei-
trags von Kim-Patrick Sabla, der mit dem Titel »Innerfamiliale Grenzziehun-
gen. Alte und neue Grenzen der Elternrollen als Herausforderung Sozialer
Arbeit« liberschrieben ist. Vor dem Hintergrund des Wandels von Familie,
Geschlecht und Elternschaft nimmt er die innerfamilialen Prozesse des
»doing family« im Sinne einer aktiven Hervorbringung und Gestaltung des
Familienalltags in den Blick, wobei sowohl die Aushandlungsspielraume der
Akteurelnnen als auch die strukturellen Begrenzungen dieses Spielraums
Beachtung finden. Mit einem Ausblick auf die Rolle der Sozialen Arbeit im
Prozess des Wandels von familialen Geschlechterverhéltnissen und Eltern-
rollen endet der Beitrag.

Margrit Stamm fokussiert in ihrem Artikel »Frithe Kindheit in Mittel-
schichtfamilien« auf die bislang noch wenig erforschte Fragestellung, welche
Betreuungsformen und Forderaktivititen bildungsnahe Familie fiir ihre Kin-
der wiéhlen, wie diese organisiert werden und welche Rolle dabei Miittern
und Vitern zukommen. Auf Grundlage vorliegender Forschungsbefunde
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versucht sie die These zu begriinden, dass Eltern bildungsnaher Familien der
Mittelschicht die Betreuung und Forderung so arrangieren, dass sie der eige-
nen Statuserhaltung dienen. Dabei spielten die Miitter, auch wenn sie Vollzeit
berufstétig sind, die grofere Rolle. Abschlieend formuliert sie bildungs- und
sozialpolitische Forderungen, welche sich aus den Erkenntnissen der For-
schung ableiten lassen.

Es liegt in der Logik von Publikationen dieser Art, dass aus dem breiten
und inhaltsreichen Spektrum der vielen Kongressbeitrige nur eine kleine
Auswahl in diesen Band aufgenommen werden konnte. Die Herausgeberin
und die Herausgeber haben sich dabei an der Absicht orientiert, einen struk-
turierten Querschnitt durch aktuelle »Grenzgénge« innerhalb und am Rande
unserer Disziplin zu liefern, die Anlass fiir eine selbstreflexive Aufmerksam-
keit auf Entwicklungen (in) der Erziehungswissenschaft geben. Unser Dank
gebiihrt zunéchst den Autorinnen und Autoren, die ihre Kongressvortrige fiir
den Abdruck in diesem Band zur Verfiigung gestellt und iiberarbeitet haben.
Thomas Grunau war bei der redaktionellen Betreuung der Beitrége und bei
der Erstellung der Druckvorlage ebenso wie in der Endphase Gesa Riittgers
eine unentbehrliche Hilfe. Thnen beiden gilt der Dank des Herausgeberteams.

Wir hoffen, dass die Beitrdge in diesem Band das Nachdenken iiber
Grenzginge wie auch iiber notwendige erzichungswissenschaftiche Grenz-
ziehungen beleben und Forschungen zum Themenfeld anregen.






Erziehungswissenschaftliche Grenzgiange
Ein Pliddoyer fiir den souveridnen Umgang mit Grenzen'

Werner Thole

Wie Reisen in die Zukunft ohne rdumliche und zeitliche Grenzgénge moglich
sind, war Ende 2011 zu registrieren. Am 29. Dezember 2011 verdnderte die
kleine Inselgruppe Samoa ihre Zugehorigkeit zur Zeitzone und iibersprang
einen kompletten Tag. Anstatt weiterhin zu jener Region zu zdhlen, wo die
Sonne zuletzt untergeht, gehort die Inselgruppe jetzt zu den Léndern, wo sie
zuerst aufgeht. Wihrend die Bewohnerlnnen der samoanischen Staaten-
gruppe im Dezember einen Tag ihres Lebens verloren, gewannen sie iiber die
gesamte Lebenszeit einen Tag hinzu. Vor dem Altern Fliichtende kénnen nun
mittels einer kleinen Reise von West-Samoa auf die »Inseln des vorherigen
Tages« Ost-Samoas den Beginn des neuen Lebensjahres zumindest um einen
Tag verschieben. Der kommende Tag kann so zugleich der gleiche wie der
gestrige sein und der gestrige zugleich der heutige.

Dass das Verschieben von Grenzen und Grenzgingen mehr ist als ein
vergniigliches Spiel mit Raum, Zeit und Sichtweisen zeigt ein Blick auf den
augenblicklichen Zustand der weltweiten Wirtschafts- und Finanzmaérkte.
Mehr als deutlich illustriert uns dieser, welche geféhrlichen, komplexen und
unkalkulierbaren Grenzginge das Einstiirzen bisheriger Grenzmarkierungen
hervorrufen kann. Nationalstaatliche, an alten Grenzen sich orientierende
politische Konzeptionen scheinen keine erfolgreichen Wege mehr darzustel-
len, Lander wie Griechenland, aber auch Italien, Spanien, Portugal und Irland
aus den staatlichen Verschuldungsmiseren zu fithren. Selbst in den Feuille-
tons und auf den Wirtschaftsseiten von eher als konservativ eingestuften
Zeitungen wird das »Leiden am Kapitalismus« beklagt (vgl. FAZ 30. O1.
2012). Sogar auf dem Weltwirtschaftsgipfel in den Schweizer Bergen spra-
chen sich zu Beginn des Jahres 2012 gestandene ManagerInnen und Finanz-
technologInnen nur noch in Ermangelung an Alternativen fiir das bestehende,
neoliberale Wirtschaftssystem aus. In der Hoffnung, neue Ideen und Losun-
gen entdecken zu konnen, blickten sie nach Porto Alegre zum dort zeitgleich
stattfindenden Weltsozialforum, wo VertreterInnen von sozialen Bewegun-
gen und SozialpolitikerInnen gegen die weltweiten sozialen, kulturellen und
6konomischen Ungleichheitsstrukturen demonstrierten und fiir mehr soziale
und okologische Gerechtigkeit votierten. Ein gesellschaftlich zunehmend
entfesselter Kasino-Kapitalismus hat langst alle nationalstaatlichen Grenzen

1 Fiir diesen Band leicht verdnderte Fassung des Eroffnungsvortrages des 23. Kongresses der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft.
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iiberwunden und {iiberdeutlich gezeigt, wie sehr der weltweite Globalisie-
rungsprozess zur Wirklichkeit geworden ist. Das bittere, existentielle »Leiden
am Kapitalismus« der einen wird fiir andere zum Motiv, um tiber das Ziehen
neuer Grenzen zu résonieren.

Das Thema des 23. Kongresses der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft »Erzichungswissenschaftliche Grenzgéinge« hétte ange-
sichts der aktuellen Ereignisse wohl kaum treffender gewéhlt werden konnen.
Die Verfasstheit der Gesellschaft erinnert an die These des amerikanischen
Soziologen Richard Sennett (1998) von der effizienzgesteuerten Durchoko-
nomisierung der Gesellschaft. Auch wenn Richard Sennetts These von der
schleichenden, aber kontinuierlich fortschreitenden Okonomisierung auch des
Bildungs- und Sozialsystems nicht zugestimmt werden kann, wird die Be-
obachtung kaum Einspriiche hervorrufen, dass die aus erziehungswissen-
schaftlicher Perspektive gegenwirtig interessierenden Fragen und Herausfor-
derungen nicht unabhéngig von den 6konomischen Neuformatierungen mo-
derner Gesellschaften zu reflektieren sind.

Spétestens wenn aus erziehungswissenschaftlicher Sicht nach den Rah-
mungen und Bedingungen der ffentlichen Bildungs-, Erziehungs-, Betreu-
ungs- und Hilfeangebote gefragt wird, erfordern die zuvor aufgerufen Kon-
texte Beachtung. Die schlichte, empirisch hinreichend belegte Tatsache, dass
die Herkunftsfamilie trotz sich historisch verdndernder Bildungschancen und
-barrieren eine zentrale Variable fiir Bildungs- und Qualifizierungskarrieren
darstellt und das schulische und berufliche Ubergangsentscheidungen iiber
das soziale Herkunftsmilieu gesteuert werden, stellt fiir die Erziehungswis-
senschaft und die Pddagogik weiterhin eine bislang weder theoretisch noch
praktisch bewiltigte Herausforderung dar. Helmut Fend und seinen Mitar-
beiterInnen (Fend/Berger/Grob 2009) kommt das Verdienst zu, auf die pra-
gende Bedeutung des sozialen und familialen Milieus fiir die Gestaltung der
Biographie unlédngst nochmals nachdriicklich und im Léngsschnitt hingewie-
sen zu haben. Die Chancen eines Heranwachsenden in der Bundesrepublik
Deutschland aus einem Milieu mit einer wenig entwickelten Tradition der
Bildungsaspiration einen akademischen Abschluss zu erreichen, stehen im
Vergleich zu einem Kind aus den hoheren Bildungsschichten weiterhin un-
gleich schlechter. Diese ebenso schlichte wie zugleich weiterhin dramatische
Erkenntnis findet sich auch in Studien hervorgehoben, die die institutionel-
len, padagogischen Angebote fiir unter sechsjihrige Kinder in den Blick
nehmen. Im April 2012 wurden die ersten zentralen Ergebnisse der nationa-
len Untersuchung zur »Bildung, Betreuung und Erziehung in der frithen
Kindheit« (NUBBEK) (Tietze u. a. 2012) vorgelegt. Darin ist zu lesen, dass
der »Bildungs- und Entwicklungsstand der Kinder (...) stirker mit Merkma-
len der Familie als mit Merkmalen der auBerfamilidren Betreuung zusam-
men« (Tietze u. a. 2012, S. 11) héngt. Ohne diese Befunde zu dramatisieren,
stimmen die Botschaften, die sie kommunizieren, doch nachdenklich. Ver-
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trauen wir den vorgetragenen Befunden, dann erhalten in tiber 97% der bil-
dungsorientierten Angebote fiir Kinder im vorschulischen Alter Kinder nicht
unter Bedingungen einer guten Prozessqualitit die Moglichkeit, ihre sprach-
lichen, mathematischen und naturwissenschaftlichen Fahigkeiten altersent-
sprechend zu qualifizieren und somit moglicherweise die herkunfts- und
milieugebundene Nichtbeteiligungen an Bildungserfahrungen auszugleichen.
Sicherlich konnen auf der Basis dieser Befunde keine Aussagen beziiglich
der Professionalitit und der Professionalisierung der institutionalisierten
Pédagogik formuliert werden. Und auch die 2012 veroffentlichten Ergebnisse
der Studien zu den Kompetenzen von Grundschulkindern liefern erneut deut-
liche Hinweise fiir die Annahme, dass Kinder mit mindestens einem Eltern-
teil, das einem akademischen oder technologischen Beruf nachgeht, groBere
Chancen besitzen, eine hohe Kompetenzstufe zu erreichen, als Kinder aus
armutsgefdhrdeten Milieus, und liber mehrfach bessere Bedingungen verfii-
gen, eine Empfehlung fiir den Besuch eines Gymnasiums zu erhalten (vgl.
Bos u. a. 2012). Erntichternd ist also weiterhin zu registrieren, dass die Mog-
lichkeiten der Bildungs- und Sozialsysteme, die Durchschlagskraft und nach-
haltige Wirkung der familialen, intergenerationalen Transmissionsleistungen
zu brechen, trotz der durchaus auch zu registrierenden Reformbemiithungen
der schulischen wie nicht-schulischen Institutionen, immer noch sehr iiber-
schaubar und begrenzt zu sein scheinen.

Nach wie vor sind nicht nur die Formen der materiellen Lebensgestal-
tung, sondern auch die Teilhabemdglichkeiten an den sozialen und kulturel-
len Angeboten der Gesellschaft duflerst different. Insbesondere vor dem Hin-
tergrund der Beobachtung, dass sich gegenwdrtig am »unteren Rand« der
Gesellschaft dynamisch neue Spaltungen herausbilden und die Kontur der
»klassischen« Problem- und Ungleichheitslagen verschirfen (vgl. Groh-
Samberg 2005; Rieger/Leibfried 2001), gewinnt dieser Aspekt Bedeutung.
Marginalisierungen, soziale und kulturelle Exklusionsdynamiken und For-
men der Desintegration zeigen immer deutlicher auch Formen von ausgewie-
senen Ausgrenzungen, von AusschlieBungen, die sich zwar auch noch, aber
nicht mehr nur und ausschlieBlich iiber die Verfiigbarkeit iiber geringe mate-
rielle Ressourcen erkldren lassen. Gefiithle der Ausgrenzung und der Desin-
tegration entstehen auch aufgrund mangelnder gesellschaftlicher Teilhabe am
Arbeitsmarkt, in den sozialen Milieus, aber auch an den gesellschaftlich vor-
gehaltenen Angeboten der Bildung und des Sozialen. Ausschluss von Teilha-
be, gebrochene oder gebremste Partizipationsmoglichkeiten minimieren die
Chancen, gesellschaftliche Anerkennung zu erfahren und Zugehorigkeit in
einer umfassenden Form zu erleben. Spatestens wenn reflektiert wird, dass
etwa ein Drittel der jugendlichen wie erwachsenen bundesrepublikanischen
Bevolkerung xenophobischen, rassistischen, antisemitischen und auf Unwer-
tigkeit beruhenden Denkfiguren zustimmen, diese Deutungsschablonen also
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nicht nur das Handeln des postnationalsozialistischen Untergrunds bestim-
men, ist die Erziechungswissenschaft und die Paddagogik gefordert.

Die bundesrepublikanische Gesellschaft des doch noch relativ jungen 21.
Jahrhunderts ist »anders« als die des 20. Jahrhunderts — wenn auch nicht so
»anders«, wie in postmodern gefdrbten Debatten zuweilen angenommen
wird. Diese schlichte Erkenntnis trifft auch auf die Bildungs- und Sozialsys-
teme und auf die erziechungswissenschaftlichen, empirischen wie theoreti-
schen Reflexionen zu. Die Erziechungswissenschaft bleibt gefordert und ist
aufgefordert, iber das von ihr produzierte empirische Wissen die Politik wie
auch die Systeme und Orte der schulischen und nichtschulischen Bildung, der
sozialen Unterstiitzung und Hilfe dazu anzuregen, sowohl iiber strukturelle
Verdnderungen wie aber auch iiber die favorisierten padagogischen Hand-
lungspraxen kritisch nachzudenken. Dies auch, um die Grenzmarkierungen,
die Teilhabe behindern, zu benennen. Empirisch gut fundierte Argumente
pladieren dafiir, bisherige Grenzen zwischen den unterschiedlichen Bereichen
des Bildungssystems wie auch zwischen den Angeboten des Bildungs- und
denen des Sozialsystems in Frage zu stellen. In seiner inzwischen auch auf
Deutsch zuginglichen Studie »Das Unbehagen in der Gesellschaft« reflek-
tiert der franzosische Soziologe und Sozialphilosoph Alain Ehrenberg (2012)
den umfassenden Wandel des Verhéltnisses von Individuum und Gesellschaft
sowie der mentalen Verfassung der Subjekte und deren Beziehung zu den
Institutionen. Ausgehend von seinen Analysen pliddiert er fiir eine stirkere
Verkniipfung der regierenden, erzichenden und psychotherapeutischen Ar-
rangements. Nachdriicklich votiert er fiir eine andere, neue Verkniipfung der
institutionellen Angebote der Gesundheits- und Sozialsysteme in den hoch-
entwickelten Industrienationen. Psychische Formen des Leidens sind, so fiihrt
er aus, von sozialen Exklusions- und Missachtungserfahrungen kaum noch zu
trennen, und dementsprechend sind die gesellschaftlichen Hilfsangebote
aufgefordert, sich neu zu strukturieren, sollen sie auch weiterhin beanspru-
chen, auf die — jetzt multikomplexen — Leidenserfahrungen der Individuen
addquat reagieren zu wollen. Offener und flexibler zu modellieren sind etwa
auch die Markierungen und die Ubergéinge von der friihen familialen Be-
treuung, Erziehung und Bildung von jiingeren Kindern in der Familie und
den frithpddagogischen offentlichen Angeboten der Kindertageseinrichtun-
gen. Ebenso sprechen viele, auch empirische Erfahrungen dafiir, den Uber-
gang von den péadagogischen Elementar- in den schulischen Primarbereich
nicht als plotzlichen Grenziibergang, sondern als einen Grenziiberschrei-
tungsprozess zu konzipieren. Beziiglich der Ubergiinge von der Grundschule
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in die weiterfiihrenden Schulformen und den hier zu erkennenden strukturel-
len, schulformstabilen Grenzmarkierungen scheinen gute, wenn auch empi-
risch nicht durchgiingig belegte Argumente dafiir zu votieren, Uberginge zu
vereinfachen und flieBender zu gestalten.

Die Ermoglichung von einfacheren Grenzgéngen und -iibertritten sollte
jedoch nicht dazu beitragen, die jeweils unterschiedlichen Logiken und kon-
zeptionellen Profile, Aufgaben und Anspriiche der unterschiedlichen Bil-
dungsformen und -angebote zu negieren. Die familiale Sozialisation folgt
anderen Modalitdten und Praxen als die institutionellen Angebote der friihen
Péadagogik. Grenzmarkierungen zu entschérfen, ohne strukturell bedingte
Unterschiede zu ignorieren, lautet hier die Herausforderung, die auf kluge
Antworten wartet.

Wenn dafiir plddiert wird, Uberginge zwischen den Bildungssystemen
und den Angeboten des Sozialsystems, zwischen Schule und der Sozialen
Arbeit, zwischen Fort- und Weiterbildungsangeboten und hochschulischen
Qualifizierungen oder beispielsweise zwischen dem beruflichen Ausbil-
dungssystem und nachqualifizierenden Malnahmen zu erleichtern und
Schnittstellen zu markieren, dann scheint auf der disziplindren Ebene auch
die Uberpriifung von Grenzmarkierungen und eine Suche nach Gemeinsam-
keit angebracht. Hierzu sind die Schulpddagogik ebenso aufgefordert wie die
Berufs- und Erwachsenenpiddagogik, die Sonder- wie die Sozialpddagogik,
die Padagogik der Kindheit wie die zunehmend deutlicher auf ihre Eigen-
stindigkeit verweisende Grundschulpiddagogik. Uber die Neugestaltung von
Ubergiingen zu sprechen heift auch teildisziplinire Grenzen innerhalb der
Erziehungswissenschaft zu liberpriifen, heif3t vielleicht nicht, teildisziplindre
Grenzen einzureilen, aber Grenzgénge zwischen ihnen zu initiieren und
Synergien zu lokalisieren.

Padagogisches und erziehungswissenschaftliches Wissen gewinnt ge-
genwirtig zum Verstehen von Welt an Bedeutung. Soziale Kommunikation
und kulturelle Praxen sind ohne pddagogische Erkenntnisse kaum noch zu
verstehen. Die Veralltidglichung des padagogischen Wissens erinnert aber
nachdriicklich auch daran, dass der Transfer oder die Transformationen von
Wissen in Konnen, von Theorie in Praxis keineswegs — zumindest nicht un-
problematisch — iiber einen Trichterprozess realisierbar sind. Pddagogisches
Wissen schafft ebenso wenig eine besser modulierte paddagogische Praxis wie
das Verstehen dieser Praxis automatisch eine Verdnderung von Praxis her-
vorbringt. Ein Transfer von der Theorie in die Praxis ist weder alltagsprak-
tisch noch technologisch zu operationalisieren. Der immer wieder eingeklagte
Transferprozess, daran erinnern jiingere Studien ebenso wie die Befunde der
Verwendungsforschung, ist komplexer und komplizierter als zuweilen ange-
nommen und keineswegs eindimensional und linear (vgl. u. a. Beck/Bonf3
1989; Thole/Cloos 2000). Das kann die erziechungswissenschaftliche For-
schung und Theoriebildung nicht von der Aufgabe entlasten, Grenzgénge zu
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initiieren und das gewonnene Wissen verstindlich zu kommunizieren. Aber
auch empirisch noch so belastbare Befunde iiber kliigere und gelungene Prak-
tiken und Praxen der Unterrichtsgestaltung, iiber erfolgreiche Wege der be-
ruflichen Qualifizierung, kliigere und adressatInnen-freundlichere, partizi-
pative Modulationen von Hilfe, Betreuung und Prévention fithren nicht un-
vermeidlich auch zu anderen padagogischen Praxen.

Die Anspriiche an die Pddagogik und die Herausforderungen an die Er-
ziehungswissenschaft nehmen zu und zugleich verschieben sich die Grenzen
beziiglich der Themen und Gegensténde, die Padagogik und Erziehungswis-
senschaft ausmachen, kontinuierlich. Beobachten konnen wir einerseits eine
stirkere Aufmerksamkeit gegeniiber dem und Inanspruchnahme des Bil-
dungs-, Erziehungs- und Sozialsystems. Erziehungswissenschaftliches Wis-
sen findet zunehmend Beachtung, beispielsweise beziiglich der Gestaltung
von Generationenbeziehungen in und auflerhalb der Familie, des lebenslan-
gen Lernens, des Ausbaus der frithkindlichen Bildung und der Moderation
von Ubergiingen zwischen unterschiedlichen Systemen und Institutionen des
Bildungs- und Sozialsystems, wenn auch vielleicht nicht in dem Umfang, der
erwiinscht und erforderlich wire. Dass die Markierungen zwischen pédago-
gisch und nicht-paddagogisch undeutlicher werden, stellt hier eine zusétzliche
Herausforderung dar. Andererseits ist jedoch auch wahrzunehmen, dass pa-
dagogische Angebote verstarkt kritisch begutachtet werden und die Markie-
rungen zwischen padagogisch und nicht-pddagogisch undeutlicher werden.
Die Entstrukturierung padagogischen Wissens in den Alltag und die Entterri-
oterialisierung des Péddagogischen im Zuge gesellschaftlicher Moder-
nisierungen ist nicht zu iibersehen und fordert auch von der Erziehungswis-
senschaft, die hier zu erkennenden neuen Grenzverschiebungen und -aufwei-
chungen zu beobachten.

Erst die Identifizierung von Differenz macht Grenzgidnge und Grenziiber-
schreitung moglich. Der Erfolg wird zudem auch dariiber gesteuert, ob und
wie es gelingt, teildisziplindre Grenzen zu beleuchten. Teildisziplindre Zu-
standigkeiten zu reflektieren impliziert auch, methodologische Paradigmen
und dariiber fundierte Abgrenzungen zu iiberdenken, um einerseits Beriih-
rungspunkte mit anderen Disziplinen zu lokalisieren, aber auch um Differen-
zen und Gemeinsamkeiten zwischen teildisziplindren erziehungswissen-
schaftlichen Kulturen zu identifizieren. Konkreter: Wie schon die »empiri-
sche Wende« die Pidagogik zur Neubestimmung animierte, so fordert ge-
genwirtig »die empirische Bildungsforschung« die Erziehungswissenschaft
heraus. Der generalisierende Sprechakt »die empirische Bildungsforschung«
trifft bei ndherer Betrachtung jedoch nicht einmal zu, geht er doch von einer
Einheitlichkeit der empirischen Bildungsforschung aus, die so nicht anzutref-
fen ist. Dass eine empirische Bildungsforschung sich auf alle informellen,
non-formalen und formalen piddagogischen Handlungsfelder beziehen kann,
sie strukturell interdisziplindr ausgerichtet ist und sich forschungsmethodolo-



