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Vil

Vorwort zur 5. Auflage

Mit der 5. Auflage hat sich der Buchtitel gedndert: Die »Intervention« ist weggefallen. Aufmerksame
Leserinnen und Leser der 4. Auflage werden bemerkt haben, dass das Thema »Intervention« bereits 2004
eher am Rande behandelt worden ist. In alten Diplom-Studienordnungen existierte oft ein Fach »Psycho-
logische Diagnostik und Intervention«, und einige wenige Professuren tragen vielleicht noch heute diese
Bezeichnung. Schon seit geraumer Zeit ist die Intervention jedoch nicht mehr Gegenstand von Lehr-
veranstaltungen zu Grundlagen oder Methoden der Psychologie; sie ist heute in den Anwendungsfichern
beheimatet. Psychologische Diagnostik dient hiufig der Auswahl geeigneter Interventionsverfahren. Die
entsprechenden Interventionsmethoden sind jedoch hoch fachspezifisch und reichen von psychothera-
peutischen Behandlungsmethoden tiber Personalentwicklungsmafinahmen bis hin zu Nachschulungen
von verkehrsauffilligen Klienten. Die lingst etablierte Arbeitsteilung im Studium wird nun auch in
diesem Lehrbuch nachvollzogen

Bei der grundlegenden Uberarbeitung eines etablierten Werkes liegt eine grofle Herausforderung
darin, zwei aus Platzgriinden manchmal schwer vereinbare Ziele gegeneinander abzuwiégen: Bewahrung
von Bewdhrtem und Erweiterung um Neues. Konkret stellt sich in der Zusammenarbeit der Autoren die
manchmal schwer entscheidbare Frage: »Was ist bewihrt, heute noch giiltig und relevant oder gar zeitlos
- und wie viel Neues vertrigt ein Buch, ohne die in vier Auflagen gewachsene Tradition zu verletzen?«
Eine Strategie bestand darin, alle Quellen, die vor 2000 datieren, einer kritischen Priifung zu unterziehen.
Klassische Arbeiten sollten unbedingt beibehalten werden, ebenso jene Arbeiten, die schwer durch bes-
sere neue zu ersetzen sind. Wir hoffen, dass es uns letztendlich gelungen ist, Tradition mit Aktualitéit auf
eine Weise zu verkniipfen, die bei den Leserinnen und Lesern Gefallen findet.

Zielgruppe und Verwendung des Lehrbuchs im Studium

Angestrebt war nicht nur eine Aktualisierung, sondern auch eine Ausrichtung auf die neue Adressaten-
gruppe der Studierenden im Bachelor-Studiengang Psychologie. Der neuen Zielgruppe soll nicht etwa
durch eine Absenkung des Niveaus Rechnung getragen werden, sondern durch die verdnderte didaktische
Aufbereitung des Lehrstoffes. Damit erreicht das Buch voraussichtlich nun auch mehr Studierende, die
Psychologie als Nebenfach belegen. Studierende im Master-Studiengang Psychologie und in der Praxis
téatige Psychologinnen und Psychologen miissen jedoch nicht befiirchten, dass die bisherigen hohen An-
spriiche verloren gehen.

Das Fach Psychologische Diagnostik hat einen hohen Stellenwert im Psychologiestudium. Noch ist nicht
ganz abzusehen, welche Konsequenzen die Umstellung vom Diplomstudium auf Bachelor- und insbeson-
dere Masterstudiengénge in der Lehre hat. Sofern sich die Institute und Fachbereiche in ihren Studien- und
Priifungsordnungen an den Empfehlungen der Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie (DGPs) zur Einrich-
tung von Bachelor- und Masterstudiengdngen (www.dgps.de/meldungen/detail.php?id=177) orientieren,
konnen zur Verwendung dieses Lehrbuchs folgende konkrete Hinweise niitzlich sein:

Im Bachelorstudium werden die »Grundlagen der Diagnostik« meist in Vorlesungen vermittelt. Die
Dozentinnen und Dozenten werden fiir eine Diagnostik-Vorlesung insbesondere in den Kapiteln 1 bis
7 niitzliche Informationen finden, wobei die Test- und Fragebogenverfahren in Kapitel 3 sicherlich nur
exemplarisch heranzuziehen sind und Teile von Kapitel 2 eher Gegenstand einer eigenen Vorlesung
»Testkonstruktion« bzw. »Testtheorie und Testkonstruktion« sein werden. In den Anwendungskapiteln
8 bis 11 finden sich viele Beispiele fiir die Umsetzung von theoretischen Grundlagen in die Praxis. Sie
konnen gezielt genutzt werden, um den Anwendungsbezug zu verdeutlichen. Fiir ein Modul »Diagnos-
tische Verfahren« ist Kapitel 3 relevant, und zwar sowohl fiir Testverfahren/Fragebogen als auch fiir
Interview und Verhaltensbeobachtung. In der Lehre zu einzelnen Anwendungsfichern kann aus den
jeweiligen Anwendungskapiteln (8 bis 11) die Diagnostik integriert werden.

In einem Masterstudiengang Psychologie sind den Empfehlungen (s. o.) zufolge » Testen und Ent-
scheiden« sowie »Vertiefung Testtheorie und Testkonstruktion« vorzusehen. Fiir das erste Modul sind
besonders Kapitel 5 bis 7 relevant, wihrend jene Teile von Kapitel 2, die im Bachelorstudiengang ausge-
spart wurden, Gegenstand der Lehre sein konnen.



Viil Vorwort zur 5. Auflage

Dank fiir vielfdltige Unterstiitzung

Ein wichtiges Anliegen war uns, die Benutzerfreundlichkeit zu erhéhen. Bevor auch nur ein einziger
Satz tiberarbeitet oder neu geschrieben wurde, erhielten wir zahlreiche Hinweise auf Verbesserungsmaog-
lichkeiten, aber auch auf Stirken der 4. Auflage, die moglichst beibehalten werden sollten. Der studen-
tische Beirat des Springer-Verlags gab uns eine differenzierte Riickmeldung zum Text der vorigen Auflage
und meldete Wiinsche fiir eine neue Auflage an. Mit einer Reihe von Kolleginnen und Kollegen konnte
der Erstautor ein ausfiihrliches strukturiertes Telefoninterview fithren: Kurt Hahlweg, Martin Kersting,
Thorsten Meiser, Kristin Mitte, Jochen Musch, Hans Christian Niirk, Gerhard E. Ortner, Stefan Schmuckle,
Wolfgang Schulz, Heinz-Martin Siif, Hannelore Weber und Matthias Ziegler. Alle Befragten gaben be-
reitwillig Auskunft u. a. dariiber, fiir welche Veranstaltungen sie das Buch verwenden, welche Stirken und
Schwiichen sie sehen — auch im Vergleich zu anderen Diagnostik-Lehrbiichern - und welche Anderungen
sie sich als Dozenten wiinschen. Weitere Kollegen gaben uns nach Erscheinen der 4. Auflage spontane
Riickmeldungen, die neben anerkennenden Worten auch berechtigte Kritik enthielten: Werner Wittmann
bemingelte, dass das Brunswick’sche Linsenmodell mit seinen Implikationen fiir die diagnostische
Urteilsbildung, der Streit um die klinische versus statistische Urteilsbildung & la Paul Meehl und dessen
Folgen fehlen. Markus Bithner wies uns auf Starken und Schwichen einzelner Kapitel hin. Fritz Ostendorf
und Heinz-Martin Siiff machten uns auf kleinere Fehler aufmerksam. Einige (ehemalige) Studierende
wandten sich an den Verlag oder an uns Autoren, wenn ihnen Fehler oder Unklarheiten bei der Arbeit
mit der 4. Auflage aufgefallen waren: Michael Gomolinsky, Konrad Grof3, Dipl.-Psych. Martin Ostapczuk,
Verena Pappenberger und Rayk Schleebusch. In einer Buchrezension (Zeitschrift fiir Personalpsycho-
logie, 2007, 6, S. 94-95) monierte Dr. Uwe Peter Kanning zu Recht, dass die in Kapitel 8 (ABO-Bereich)
verwendete Literatur von wenigen Ausnahmen abgesehen zu alt ist und einzelne Themen nicht hinrei-
chend differenziert behandelt werden. Wir danken den genannten Personen ganz herzlich fiir ihre Riick-
meldungen. Sie waren uns ein Ansporn, das Buch zu verbessern und benutzerfreundlicher zu gestalten.

Bei der Uberarbeitung der Kapitel haben uns Studierende und Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter auf
unterschiedliche Weise unterstiitzt, denen wir Dank schulden: Dipl.-Psych. Christian Floss wirkte an
einigen Kapiteln mit, indem er Literaturrecherchen durchfiihrte, Passagen identifizierte, die einer Aktu-
alisierungen bediirfen, Abbildungen erstellte und tiberarbeitete Texte auf Verstidndlichkeit und Stringenz
priifte. Dipl.-Psych. Anna Nitsche und Dr. Dirk Lubbe halfen mit ihrem Rat bei der Lésung von Detail-
fragen. Besonderen Dank verdienen cand.psych. Charleen Henn und cand.psych. Fiona Rohowski. Sie
haben uns auf schwer verstindliche Passagen in der vorigen Auflage hingewiesen und alle Kapitel, die
daraufhin stark tiberarbeitet wurden, kritisch gelesen und mit Riickmeldungen, teils sogar mit Formulie-
rungsvorschldgen versehen. Durch ihre Mitarbeit haben beide wesentlich dazu beigetragen, dass das Buch
gegeniiber der vorigen Auflage leserfreundlicher geworden ist.

Beim Korrekturlesen unterstiitzten uns neben Charleen Henn und Fiona Rohowski auch Gundula
Hahling und Helga Bauer. Wir sind sehr froh, dass wir mit Dr. Marion Sonnenmoser als Lektorin zu-
sammenarbeiten konnten. Sie hat die Texte sehr umsichtig gepriift und Unklarheiten sowie kleinere
Fehler wie fehlende Literaturangaben entdeckt. Bei ihr bedanken wir uns fiir die oft miithevolle, aber stets
griindliche Arbeit. Fiir verbleibende Unzuldnglichkeiten ttbernehmen wir selbstverstdndlich allein die
Verantwortung.

Seitens des Verlags haben wir anfangs durch Dr. Svenja Wahl und dann durch Dipl.-Psych. Joachim
Coch eine sehr gute Unterstiitzung erfahren. Michael Barton begleitete uns tiber die gesamte Zeit. Ihnen
danken wir ganz herzlich fiir die gute Zusammenarbeit und Herrn Coch sowie Herrn Barton auch fiir
ihre Geduld, denn die Fertigstellung des Manuskripts zog sich deutlich ldnger hin als geplant.

Leserinnen und Leser bitten wir um Verstdndnis dafiir, dass wir im Text einer fliissigeren Sprache
zuliebe darauf verzichtet haben, stets die weibliche und ménnliche Form zu verwenden. Wo méglich,
haben wir geschlechtsneutrale Formulierungen wie »Studierende« genutzt, ansonsten aber die mannliche
Form, bei der jedoch immer die weibliche mit gedacht ist.

Marburg und Heidelberg im September 2011
Lothar Schmidt-Atzert und Manfred Amelang



Vorwort zur 1. Auflage

Die neue Rahmenpriifungsordnung fiir das Fach Psychologie sowie die daran ansetzenden hochschul-
spezifischen Priifungsordnungen und Studienpldne sehen eine Verklammerung von Psychologischer
Diagnostik und Intervention vor. Damit soll deutlich gemacht werden, dafi sich Psychologische Diagnostik
nicht in der Beschreibung bestimmter Gegebenheiten erschépfen darf, sondern stets im Hinblick auf kon-
krete Fragestellungen erfolgt und deshalb starke Handlungs- oder Interventionsimplikationen aufweist.

Fiir diese Verkniipfung von Psychologischer Diagnostik und Intervention fehlt es unseres Erachtens
an kompakten Darstellungen - ungeachtet der zahlreichen und z. T. qualitativ exzeptionellen Behand-
lungen von jedem einzelnen der beiden Teilgebiete in der Literatur.

Der hiermit vorgelegte Text richtet sich ausdriicklich und primér an Studierende des Faches Psycho-
logie. Unsere Konzeption ging dahin, den Umfang auf das fiir ein Priifungsfach Zentrale und wirklich
unabdingbar Notwendige zu beschrianken.

Inhaltlich sollte der Stoff eine nach Mdglichkeit optimale Mischung aus methodischen Prinzipien,
instrumentellen Fakten und Informationen tiber Anwendungen bzw. Interventionsbereiche darstellen.
Die Menge des Stoffes sollte so bemessen sein, daf} sie im Zuge der Vorbereitung auf eine Prifung auch
wirklich bewiltigt und die Materie angemessen verarbeitet werden kann.

Das bedeutete in didaktischer Hinsicht unter anderem, daf$ die Darstellung nicht durch mégliche
»Ziselierungenc, also Quer- und Tiefenverweise sowie Belege jeder einzelnen Feststellung mit Zitaten
anderer Autoren usw., belastet werden durfte. Solche Zusatzinformationen sind zwar fiir wissenschaft-
liches Arbeiten unerléfilich, wiirden jedoch den eher linearen Duktus eines Lehrbuches etwas beeintréich-
tigen und damit die Lektiire erschweren.

Um die Rezeption weiter zu erleichtern, haben wir Merksitze, Randbemerkungen und Ubungsfragen
vorgesehen.

Obwohl die Planungen fiir das Buchprojekt lingere Zeit zuriickreichen, erfolgte seine Realisierung
dann doch fiir einen von uns (M.A.) unter erheblichem Zeitdruck und erschwert durch den Umstand,
simultan auch anderweitigen Dienstverpflichtungen entsprechen zu miissen.

Um so dankbarer sind wir deshalb fiir die tatkréftige und umsichtige Unterstiitzung, die wir von
selten unserer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter sowie Hilfskrifte, insbesondere in der Endphase
der Fertigstellung, auf ganz verschiedene Weise erfahren haben: Karin Holthausen und - mehr noch -
Dorothea Benz besorgten die Schreibarbeiten, Heiner Rindermann, Jérg Miiller und Nicole Petrow
setzten die Formeln, Abbildungen und Tabellen, Claudia Schmidt-Rathjens und Jochen Czemmel ar-
beiteten die Rechenbeispiele fiir die Giitekriterien aus, Margarete Edelmann und Gerhard Rothmann
halfen mit Literaturexzerpten und Ubersichten aus dem ABO-Bereich, Viktor Oubaid erstellte einen
grofien Teil der Randbemerkungen und Ubungsfragen, Sabine Péhlitz war fiir das Literaturverzeichnis
und dessen Kongruenz zum laufenden Text verantwortlich, Claudia Miiller fiir die Grundstruktur des
Stichwortverzeichnisses - und die Koordination fiir all das sowie dessen Endredaktion lag in den Hinden
von Claudia Kriiger.

Thnen allen danken wir auch an dieser Stelle ganz herzlich und figen hinzu, daf3 fiir verbleibende
Unzuldnglichkeiten selbstverstdndlich wir allein die Verantwortung tragen.

Ohne das nachhaltige Interesse des Verlages in Gestalt von Heike Berger und den von ihr ausgehenden
Anregungen und zeitlichen Vorstellungen wire das Projekt weder in der nun vorliegenden Form noch
zum jetzigen Zeitpunkt erschienen. Auch ihr danken wir sowie der Lektorin Dr. Regine Korkel-Hinkfoth
tir ihre vorziigliche Korrekturarbeit.

Heidelberg, im September 1994
Manfred Amelang
Werner Zielinski
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Griindlichkeitshalber sei angemerkt, dass die Erfullung der Bedingung der lokalen
stochastischen Unabhéngigkeit keineswegs trivial ist. Hatte man die Stichprobe nicht
nach dem Merkmal »Emotionalitit« geteilt, sondern z. B. nach »Extraversion«, so
wiren in jeder der beiden Teilstichproben dhnliche Korrelationen wie in der ungeteil-
ten Stichprobe verblieben.

o Testitems, welche die Bedingung der lokalen stochastischen Unabhéngigkeit er-
fullen, bezeichnet man auch als Indikatoren der latenten Variablen.

[ Beispiel | |
Ein Beispiel mége den Gedankengang verdeutlichen: Gegeben seien zwei Test-
items i und j mit dichotomem Beantwortungsmodus »stimmt (+)« bzw. »stimmt
nicht (-)«, z. B. das Item 49 »Termindruck und Hektik 16sen bei mir kérperliche Be-
schwerden aus« und das Item 106 »Es gibt Zeiten, in denen ich ganz traurig und
niedergedriickt bin« aus der revidierten Fassung des Freiburger Personlichkeitsin-
ventars FPI-R (Fahrenberg et al., 2001). Die Zustimmungs-, Ablehnungs- und Ver-
bundwahrscheinlichkeiten fir diese beiden Items sind in B Tabelle 2.1 wiederge-
geben:

Betrachtet man zundchst im oberen Teil von B Tabelle 2.1 die Randwahrschein-
lichkeiten der beiden Items, so erkennt man, dass das Item i das leichtere ltem ist
(Zustimmungswahrscheinlichkeit p(i+) = .60), das Item j hingegen das schwierigere
(Zustimmungswahrscheinlichkeit p(j+) = .40) (vgl. » Abschn. 2.2.4.1: Bei Personlich-
keitsfragebogen bezieht sich die »ltemschwierigkeit« nicht auf eine »richtige« Ant-
wort, sondern auf den Anteil der Probanden, die im Sinne einer »héheren« Merk-
malsauspragung geantwortet haben.) Die Anwendung des Multiplikationstheorems
fiir unabhangige Ereignisse auf eine beliebige Zelle des Vierfelderschemas, z. B.
auf p(i+) - p (j+) = .60 « .40 = .24, und der Vergleich mit der Verbundwahrscheinlich-
keit derselben Zelle, hier p(i+, j+) = .33, machen deutlich, dass die Zustimmung zu
Item j von der Zustimmung zu Item i nicht unabhangig ist, da bei Unabhangigkeit
die Bedingung p(i+) - p(j+) = p(i+, j+) hétte erfllt sein mussen; vielmehr fuhrt die
Analyse aller Antworten auf die beiden Items zu einer deutlichen Korrelation von
ry = 0.375 (Phi-Koeffizient) (ausfiihrlicher und mit Berechnung s. Moosbrugger, 2011,
Kap. 10.2).

Beispiel:
So wird das Gelernte
anschaulich
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nicht auf Einzelfélle, sondern auf Klassen von Elementen mit bestimmtem Umfang«
(Holzkamp, 1966, S. 28).

Um in der immer gréfler werdenden Menge von IRT-Modellen zu einer iibersicht-
licheren Einteilung zu gelangen, wurden von verschiedenen Autoren durchaus ver-
schiedene Einteilungsgesichtspunkte gewihlt: So gehen etwa Weiss und Davison
(1981) von der Anzahl der Modellparameter aus, Moosbrugger (1984) von der Art
der itemcharakteristischen Funktion, Rost (2004) von der Variablenart der manifes-
ten und latenten Variablen und Miiller (1999) von der Separierbarkeit der Modellpa-

e Fazit

Die klassische Testtheorie wird heute mehr und mehr von der Item-Response-
Theorie abgeldst. Konnte die klassische Testtheorie als Messfehlertheorie im We-
sentlichen Antworten zur Reliabilitdt von Messungen liefern, so stellt die IRT die
explizite Beziehung zwischen dem Antwortverhalten von Personen und den da-
hinterliegenden latenten Merkmalen her. Die Separierbarkeit von Item- und Per-
sonenparametern ermdglicht die empirische Uberpriifung der Skalierbarkeit, der
Eindimensionalitat sowie der Item- und der Personenhomogenitat. Insbesondere

Einteilungsgesichts-
punkte von
IRT-Modellen

Definition:
erlautert wichtige
Fachbegriffe

das Konzept der spezifischen Objektivitdt der Vergleiche sensu Rasch tragt we-
sentlich zum Verstandnis psychodiagnostischer Messungen bei. IRT-konforme
Tests liefern die Basis furr Large Scale Assessments wie PISA und TIMMS und er-
maglichen auch die Definition von Kompetenzniveaus zur kriteriumsorientierten
Testwertinterpretation. Die IRT liefert dartiber hinaus die methodische Grundlage
fur das Adaptive Testen, welches vor allem in computerbasierter Form auch expe-
rimentelle Psychodiagnostik erméglicht. Durch die besondere Eignung zur
Veranderungsmessung wie auch durch den linear-logistischen Modellansatz
stellen moderne IRT-Modelle schlieBlich einen Briickenschlag von der Diagnosti-
schen Psychologie zur Allgemeinen Psychologie her. Auch differentielle Aspekte
der Psychodiagnostik konnen mithilfe von Mixed-Rasch-Modellen untersucht
werden.

— Weiterfiihrende Literatur

Zur Klassischen Testtheorie gilt das Buch von Lord und Novick (1968) noch immer
als Klassiker. Als deutschsprachige Darstellung kann der Enzyklopédiebeitrag von
Krauth (1996) empfohlen werden. Eine stark formalisierte Auseinandersetzung mit

Fazit:
Rekapitulieren Sie
das Gelernte!

der KTT haben Steyer und Eid (2001) vorgelegt. Fiir kurze Darstellungen sei auf die
Buchkapitel von Moosbrugger (2007) sowie von Tent und Stelzl (1993, Kap. 2) ver-
wiesen.

Die testtheoretischen Grundlagen von IRT-Modellen sind ausfiihrlich bei Fi-
scher (1974, 1983 und 1996) sowie Rost (1988, 2004, 2006) abgehandelt. Prozessu-
ale Aspekte stehen bei Scheiblechner (1996) im Vordergrund. Die Verbindung zur
Messtheorie wird insbesondere von Steyer und Eid (2001) hergestellt. Ein Handbuch
zur IRT haben van der Linden und Hambleton (1996) herausgegeben. Uber die Wei-
terentwicklung von IRT-Modellen fiir diskrete und kontinuierliche Rating-Skalen in-
formiert Muller (1999).

@ Ubungsfragen
Kap. 2.1.1
1. Was versteht man unter einem Test?
2. Nennen Sie mogliche Kriterien zur systematischen Zuordnung von Tests zu Test-
arten!
3. Nennen Sie zwei wichtige Voraussetzungen fir die Konstruktion eines Tests!

Alles verstanden? Antworten auf die Ubungsfragen, Glossar
zur Diagnostik, Links und umfangreiches Dozentenmaterial auf
www.lehrbuch-psychologie.de
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